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A D Q U I S I C I 0 D E L primera vegada un alumne menut d’aques-

tes caracteristiques, ens mostrava la seua

estranyesa en pensar si aprendria a llegir
1 a escriure o de quina manera ho faria. En
el present article intentarem donar respos-
ta a aquestes preguntes, explicant la pro-

blematica de I’adquisicié de la lectura i de
I’escriptura en els deficients auditius i in-

’ dicant algunes orientacions que poden ser
utils.

ALGUNES CONSIDERACIONS

, PREVIES
A partir del coneixement del tema en la practica i de la revisié d’aportacions biblio-
grafiques diverses, es fa una reflexio sobre el procés d’aprenentatge de la lectura i de Malgrat tenir el text oral i el text escrit
Pescriptura en els deficients auditius. unes caracteristiques ben diferenciades, és

evident I’estreta relacié que existeix entre
el llenguatge oral i el llenguatge escrit. Com
podrem veure després, aquesta imbricacid
encara es fa més manifesta quan es tracta

Es donen orientacions valides per recolzar el xiquet sord en I’adquisicio del llen-
guatge escrit —en els aspectes de codificacié, de comprensio lectora i d’escriptura—
indicant, d’un altra banda, que el fet de llegir contribuira, en el deficient auditiu, a mi-

llorar el seu llenguatge oral. d’una poblacié en la qual la manca d’in-
formacioé per via auditiva dificulta serio-
sament I’adquisicio del llenguatge verbal.
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La preséncia d’alumnes deficients
auditius a les aules ordinaries és un fet cada
vegada més freqiient i assumit per la co-
munitat escolar. Es evident el benefici de
la integracié per a la majoria —en les cir-
cumstancies actuals— dels xiquets defi-
cients auditius, els quals poden aixi enri-
quir el seu llenguatge oral gracies a la
interaccio amb els oients en un medi on te-
nen la necessitat de comunicar-se amb ells,
al temps que s’insereixen des de ben me-
nuts en la societat en qué hauran de viure.
Representa també un benefici per als altres
alumnes que d’aquesta manera poden créi-
xer i educar-se entenent la normalitat de la
diversitat.

Els logopedes que treballem amb alum-
nes sords integrats, sovint ens hem trobat
amb professors que, en haver d’atendré per




.L’aprenentatge de la parla per part del
xiquet deficient auditiu depén de diversos
factors entre els quals és determinant el
grau de pérdua auditiva, perd també la ca-
pacitat intel-lectual, el suport familiar,
I’atencio logopedica i escolar, la utilitza-
cio dels audifons, I'interés del xiquet per
aprendre a parlar i el seu equilibri emocio-
nal, entre altres. Aquest fet implica que la
poblacié amb deficiéncia auditiva presen-
ta una gran heterogeneitat dins d’un «con-
tinuum» que comprén des de xiquets amb
unes possibilitats d’aprenentatge similars a
les dels oients fins a altres que tenen unes
necessitats educatives molt especifiques.
Per aquest motiu resulta dificil generalit-
zar quan es parla de temes relacionats amb
els deficients auditius. El que direm en

aquest article esta referit a xiquets amb per- -

dua auditiva important i, a més, prelocu-
tiva (és a dir, de naixement o anterior a
I’adquisicié del llenguatge).

CARACTERISTIQUES I DIFICULTATS
EN L’ADQUISICIO DE LA LECTURA
I DE L’ESCRIPTURA EN

ELS DEFICIENTS AUDITIUS

Encara que resulte sorprenent, és un fet
reconegut pels professionals que treballem
amb alumnes sords que aquests general-
ment no tenen dificultat per aprendre a de-
codificar el llenguatge escrit, és a dir, per
adquirir I’aspecte mecanic de la lectura
(sempre que no existesquen altres proble-
mes associats i que hi haja una atencio ade-
quada). La dificultat apareixera, en can-
vi, en la lectura comprensiva i en I’expresid
escrita. En aquest apartat intentarem ex-
plicar el que acabem d’afirmar.

Una primera qiiestié evident és que la
causa principal de les dificultats del xiquet
sord en relacié amb la lectura i amb I’es-
criptura és el seu coneixement insuficient
de la llengua oral. Com diu J. Alegria, «els
problemes de lectura, en el cas dels sords,
no sén auténtics problemes de lectura, siné
problemes de llengua en generaly.

En relaciéo amb els mecanismes de lec-
tura i amb la comprensio lectora, J. Ale-
gria explica que «el problema consisteix
que els xiquets sords no posseeixen una via
fonologica d’accés al leéxic intern equiva-
lent a la dels oients», per ser deficitari el
seu domini del llenguatge oral. Aquestes li-
mitacions de la via fonologica dificultaran
I’accés al Iexic i la comprensio lectora. Ara
bé, seguint el mateix autor, «els esforgos
per donar als xiquets sords mitjans de co-
municacié oral eficacos, contribueixen a

crear en ells estructures internes que pos-
seeixen un caracter fonologic indiscutible».
A més, «aquestes estructures poden ser
aconseguides gracies a la lectura labial i a
les restes auditives del xiquet». Un sistema
que ha demostrat la seua eficacia en aquest
sentit és el cued-speech, el qual, mitjancant
unes determinades posicions de la ma,
complementa la informacié que el sord rep
per labiolectura, ja que elimina les confu-
sions propies d’aquesta.

En la nostra opinid existeix a més una
altra via en la formacio de les estructures
fonolodgiques en el xiquet sord: es tracta de
la propia lectura, la qual permet captar,
mitjan¢ant la percepcid visual (via intac-
ta, en principi, en el sord), les estructures
de la llengua, la qual cosa contribueix sens
dubte a enriquir i a consolidar les estruc-
tures fonoldgiques.

Ens trobem, també, amb les limitacions
consegiients per la manca de vocabulari i
de domini de la morfosintaxi. El xiquet de-
ficient auditiu pot entendre una frase o un
text amb un vocabulari i amb unes estruc-
tures morfosintactiques senzilles i, en can-
vi, pot no entendre’n un altre amb el ma-
teix significat, perd expressat amb un lexic
i unes estructures més complexes.

Marchesi, avaluant les estratégies que
utilitzen els sords per a llegir, a més dels
aspectes als quals ja ens hem referit, parla
també, de ’organitzacié de la informacié
del text. Indica I’existéncia de majors difi-
cultats en els sords que no en els oients per
a utilitzar el coneixement previ a la lectu-
ra. Es evident que aquests coneixements
previs estan relacionats amb la deficiéncia
d’experiéncies dels sords, que ve determi-
nada pels problemes de comunicacié, de re-
cepcio, d’informacio i d’interaccié social.
Continua dient que els problemes es ma-
nifesten també en les habilitats inferencials:
els sords sén més lents i menys competents
quan es tracta d’extraure nous significats
al text a través d’una activitat inferencial.
Com a raons d’aquesta limitacié parla de
la menor flexibilitat cognitiva i de I’orien-
tacio intel-lectual més centrada en la dada
immediata que s’ha de comprendre i, tam-
bé, de la pobresa lingiiistica.

Assenyala Marchesi que «existeix una
tendéncia en els sords a utilitzar per a la
lectura processos d’analisi de cadascuna de
les unitats del text». Explica que aquesta

“tendeéncia pot ser deguda a la seua major

dificultat per a realitzar aquesta activitat
analitica, normalment basada en la codi-
ficacié fonoldgica i en el coneixement lin-
gliistic, i els duu a recérrer a un enfocament
global i reconstructiu; aquesta orientacio

condueix a una comprensio global del text
junt amb una distorsio i una perdua d’as-
pectes o de detalls importants.

ORIENTACIONS EN RELACIO AMB
ELS INICIS DE LA LECTURA

El xiquet deficient auditiu, per apren-
dre a llegir, generalment pot adequar-se
sense massa dificultats al meétode i mate-
rials que utilitzen els seus companys d’aula.

No obstant aix0, és necessari, tenir en
compte, entre altres possibles, les indica-
cions que assenyalem a continuacio, algu-
nes de les quals seran presents —amb tota
seguretat— en el metode utilitzat per al
conjunt de la classe.

a) La paraula escrita ha d’anar, des
de I’inici de la lectura, associada al seu sig-
nificat (per mitja de la imatge o del con-
text) de manera que s’assegure la compren-
sié lectora.

b) Convé iniciar la lectura amb la pre-
sentacio de les paraules de forma global;
han de ser paraules amb significat per al
xiquet, que poden ser molt senzilles quant
a forma, si es prefereix.

¢) Elvocabulari utilitzat ha de ser co-
negut pel xiquet o adequat per a ser-ho.

d) Es molt convenient reforcar la vi-
sualitzacié de les paraules i la seua memo-
ritzacio visual, amb la finalitat d’aprofitar
aquesta via perceptiva.

e) Convé treballar la composicio i des-
composicio de la paraula amb I’objectiu de
desenvolupar la capacitat analitico-sintetica
del xiquet en relacié amb la llengua escrita
i, en conseqiiencia, el domini de la fono-
logia.

f) Es preferible que I’ordre d’aparicié
de les lletres seguesca uns criteris fonétics
facilitadors.

g) Convé utilitzar gestos per tal de re-
forcar I’associacié lletra-fonema sense
emprar-los de forma sistematica, sino no-
més quan els xiquets no recorden o dub-
ten. Poden ser utils en la lectura i, sobre-
tot, en I’escriptura. Aquests gestos han de
recordar la manera com es pronuncia el fo-
nema i han de ser els mateixos que utilitze
el logopeda en el procés de desmutitzacio,
si €s que fa servir aquest sistema.

h) Es importantissim, en la lectura,
evitar defectes en la fluidesa de la parla
com ara marcar les sil-labes, fer pausa
darrere de cada paraula o articular amb
massa for¢a les consonants.




INDICACIONS RELACIONADES
AMB LA COMPRENSIO LECTORA

Es imprescindible que el text escrit tin-
ga sentit per al xiquet. Ha d’estar connec-
tat amb els seus interessos, amb els seus co-
neixements i amb la seua vida. Cal que ¢ll
s’adone que el llenguatge escrit serveix per
a obtindre informacié i1 per a comuni-
car-se.

Els textos per a llegir han de ser selec-
cionats per tal que no resulten excessiva-
ment dificils, per a la qual cosa s’ha de va-
lorar en especial la complexitat del
vocabulari i de IDestructuracié morfo-
sintactica de les frases. Sovint, cal fer adap-
tacions dels textos corresponents a algunes
materies escolars.

Es necessari afavorir el desenvolupa-
ment i la utilitzacié de diverses habilitats
i estratégies que el xiquet sord pot utilitzar
per comprendre un text; aquestes son, en-
tre altres possibles, les segiients:

¢ El domini de la fonologia.
e [.a competéncia de la morfosintaxi.

e Els coneixements del léxic.

¢ Els coneixements previs en relacié
amb el text que s’ha de llegir.

e [’aprofitament dels senyals contex-

tuals, de les il-lustracions, dels titulars...

¢ El coneixement de I’objectiu de la
lectura.

® La realitzaci6 de prediccions sobre el
contingut del text.

e La realitzacié de detencions fre-
quents per a comentar el contingut.

® Laseleccid de les idees fonamentals.

e El reconeixement de la seqiiéncia dels
fets.

® La realitzacié d’un resum de I’argu-
ment,

L’ADQUISICIO DE L’ESCRIPTURA
I DE L’EXPRESSIO ESCRITA

En un inici, a causa de ’insuficient ni-
vell fonologic, els xiquets deficients audi-
tius tenen, en general, nombrosos errors
d’escriptura: com que no coneixen bé la
composicio de les paraules, no ﬁoden rea-
litzar correctament la transposicié de la
«tira fonica» a la «tira grafica», per la qual

cosa hi haura freqiients omissions, substi-
tucions, adicions...

Aquesta dificultat desapareix en la me-
sura que els xiquets avancen en el domini
de la lectura: la visualitzacié del llenguat-
ge escrit i ’augment del nivell fonologic —i
lingiiistic en general— afavoreixen aquest
procés. Aquest aspecte deixa de ser proble-
matic fins al punt que els alumnes sords so-
len ser bons en ortografia.

L’expressio escrita, en canvi, si que és
una area en la qual els xiquets sords tenen
importants dificultats com a conseqiiencia,
evidentment, de la manca de competéncia
linglistica. El vocabulari, I’estructuracio
morfo-sintactica de la frase i ’organitza-
cié del discurs son els aspectes aci impli-
cats, centrant-se el problema en els dos ul-
tims en especial; el seu desenvolupament
ha de ser estimulat, paral-lelament, mitjan-
cant la llengua oral i la llengua escrita te-
nint en compte els diferents tipus de text:
la narracio, la descripcid, I’argumentacié...
i, sobretot, el dialeg, el més important per
ser el que es necessita per a comunicar-se
habitualment.

La lectura, si per a qualsevol persona
¢és importantissima per ser una via insubs-
tituible d’accés a la cultura i a la informa-
cio, per al deficient auditiu ho és molt més
a causa de la seua dificultat per a accedir-
hi per via auditiva. A més, el xiquet sord
a la mesura que va dominant la lectura
aconsegueix millorar també la seua parla
quant a la fonetica-fonologia, la morfosin-
taxi, la semantica i el discurs, és a dir, tots
els aspectes del llenguatge oral, resulten en-
riquits a partir de I’activitat lectora. Per
aixo cal aconseguir, malgrat que no siga fa-
cil, que el xiquet deficient auditiu arribe a
gaudir de la lectura.
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