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E'1 aq uest momen t de de­
se nvolupa ment i apl icació de
la Ilei d' in tegrac ió soc ia l de l
mi nu sv ál id , resu lta inte reso
san t de re flexionar so bre els
criteris d 'ava lu ció de les dis­
t int es exper i éncies d' in te qra­
ció , mol! espec ia lment pe l íe t
de poder in trod uir les adap ta ­
c io ns necessáries que hi ía ­
cen fac t ibl e i pos iti va aq ues ta
integraci ó.

En l ' árnbrt soc iol abora l són
nom br o ses les in ici at ivas.
Des del cam p educa t iu (pro ­
grames inic ia ls de Fo rm aci ó
Pro fessional Adapat ad a), en
el terreny mes es t ric tame n t
sóc io-as s is tenc ia l (Cen t res
Ocup ac io na ls) i evide n tmen t
en l ' área de t reba ll (Cen t res
Especia ls de co l.loc aci ó, eco ­
pera ti ves i la int egr aci ó plena
en els cent res lab ora ls no rma ­
l it zat s).

En rot es aq ues tes exper ien ­
cies i árn b i t s d ' int egració so­
c io la bora l es impr esci ndibl e
de ten ir cr iteris que ens pu­
guen pe rmetre de pro ject ar
experi énc ies, cal co nsol idar i
fer efec tiva la in teg rac ió so ­
ci al , i per aixó ens ca len ins­
t rumen ts i c ri teris per a I'ava­
lua ci ó. Un s deis object ius
prin cipals de I'avaluac ió de
I'inc apaci tat psiquica, de cara
a la seua inserc ió sociolabora l
es el fe t de poder determi na r
el po tencial educa t iu del sub­
jec te. Amb aquest term e fe rTI
re ferencia, per una ban da a 1:1
ca pac ita t que el subjec te pos ­
seeix per tal d 'a dqu iri r nous
coneixements, bé de t ipus ge·
neral , faci l itadors de la se ua
autonomi a i ada pta ció general
a l med i, be especi f ics del tr e­
ball que hi real it zara; per a lt ra
banda, ens refer im a la capaci ­
tat ele desenvolupar habits so·
cia ls ad ap ta ti us i de modif icar
els que no ho són; en darrer
Iloc. fa referenci a a la capaci -

tat d 'integrar les noves adqu i­
sic io ns dins del co nj un t de ve ­
lo rs i in teressos que gu ien la
seua conducta.
A ba nda deis co ndi c iona­
men ts bio lógics - la irnp or­
t ánc ia deis quals com a deter­
mi na nts de I'aprenentatge i el
rend im en t es b ásic a en el t i ­

pus de subjec tes qu e ens
ocupa- i les oportun itats i l i·
m itacions degudes a la rique­
sa o po bresa del m edi , l 'edu­
ca bil ita t de l 'incapac ita t en un
de te rmi na t mo ment depén Io­
nament al ment i a curt terrn¡m
de dos t ipu s de fact or s perso ­
nals. O'u na part estan el s ha­
b its socia ls I les paut es erno ­
c iona ls d ' inte racció am b I'en­
torn que ja posseeix el subiec ­
te , fac tors qu e pod en fac i l it ar
o im pedir igu alme nt el seu de­
se nvolup ame nt i ed uca ci ó
posterio rs. O'a lt ra part es tan
el s h ábit s o es t ra te qies de
pensame nt, h ábit s que pod en
igu alm ent fac i l i tar o des torbar
l 'adq uisicl ó de nou s co ne ixe­
men ts i, en conseq ü énc .a,
l 'adapt ac i ó laboral i la in teqra­
c ió personal i so cial per a les
qua ls aquests coneixemen ts
só n im portant s. Ja que l' ava­
l uac i ó d 'am bdó s tipus de ía c ­
tors sera tractada per altre s
membres de l grup, ara no h i
en tra rem .

En rela ci ó amb l ' útt irn de is
fac to rs nom enat - les es t ra­
te g ies de pen sam ent de l
sub jec te-, hem d 'a sse nya la r
que la in fo rmac ió que ens pro­
po rc io na l'ava luac i ó t rad ic io­
na l de la intel.l lq énc ia , encara
que val ida i Tm prescind tb¡e
per a pre ndre dec is io ns a I'ho·
ra de situar labora lment el
su bjec te, es in for mac ió so bre
la qu al itat deis res ult ats ob ·
ti ng uts pel subjecte i no so bre
els pro ced ime nts ut i li tza t s
pe r ta l d 'aconse guir·los. Es in·
formació sobre el " nivel l ma ni ·

fe st de Iunc io.-arnent ». i no
sobre la «capac ítat en poten ­
c ia" - i no en ac te - , que el
subjecte te per a funciona r I la
ut rlit zac i ó de la qua l cep én
que es mo di f iq uen els proce­
d imen ts uti lit za ts pel su b ject e
per tal de processar, elabora r i
com unicar in formac ió i per a
plani f ica r I'acció. És in to rrna ­
ció, per tant , insu fic ient com a
indica do r de les po ssib il i ta ts
educa ti ves de l su b jecte a m it ­
jan i lIa rg termi ni, [a que si es
modi f iqu en les es tr a teqres
cogn iti ves del su bjecte, tot i
subs ti tu int· les per d 'a lt res
mes efic ien t s, el po ten c ial
educati u del subjecte se ra
qualitat ivament i quanti tal iva
d i fere nt de I 'a c t ual. Ca l,
dones, un ti pus d 'ava luaci ó al­
te rn at iva que en s propo rcio ne
inf ormac ió so bre el grau en
qu e les pa utes de I un c ion a­
ment co'gni t iu de l subjecte de ­
f ic ient poden ser mo di f icades
i s ubs t i tul de s m lt ianca nt
I'apr enent at ge d 'alt res noves.
Aqu est t ip us d 'avalua ció es
coneix arnb el norn «d 'avalua­
ció del pot encial d 'aprenen­
tatqe». (Feuers tei n, 1979 ).

La in fo rmac ió que sobre la
mod i ficab i litat co gni tiva del
subj ecte ens proporc iona
I'aval uació de l seu po ten cia l
d 'ap renentatge, ens permet
de determ inar si hem de sot
me t re el subjecte ava luat a un
programa d 'enri qu imen t coq ­
nit i u com el dese nvo lupat per
Feuerst ei n (1980), a l qual ía­
rem referenci a posteri or ment.
Pensem que si vo lem ap ro fita r
a l rn áxlm les possi bi l i ta ts de
rec uperac ió del su bjec te de
ca ra a la se ua inserció soc io·
labora l, especi a lment aqu e­
Iles de is de fici ent s mit ja ns i
Ileugers, ca l in t rod u ir aquests
programes - que norma lme nt
tenen una durada de dos
anys - , com a me sura d 'assis·

tenc ía al oef ic tent en els tao
Ilers pro tegits . Conseq üen te ­
me nt i en la mesura qu e ac ó
sig a accepta t co m a viabl e,
c a ld rá avaluar s is tern áüca­
rncnt el po tencial d 'aprenen ­
l a tge de is def ic ien ts.

POTENCIAL
O'APRENENTATG E:
SUPÓSITS SÁSICS

O'aco rd am b Feuerstein
(1980), el desenvo lup arnen l de
les estru c tures co gnit ives de l
su bjecte humá és el result a t
de dos tipus d 'intera cc ió en­
t re I'organisme i el se u en to rn:
la pr im era te Iloc sempre q ue
l 'o rqa n isme s 'expo sa di rec ta­
ment a fon ts exte rnes d 'est i­
rnu laci ó; la segona es pro­
du ei x quan l 'e xperiencla que
po dr i en produ l r aq uest es
font s externes es veu rned ia­
t itz ad a per la intervenció del
su bjec !e ad ult que, in tenc io­
nadam ent, estruct ura els ele­
me nts d 'a ques ta exper ienc ia,
tot mod ulant ai xi la se ua in­
f lu enc ia sobre el x ique t.
Aquest ti p us d 'expe n énc !a
s 'anomena per tant de Feuers·
tei n " experienc ia d 'apr enen
ta tge rned ia t it zat » (EA M).

L 'expo s lc t ó direc ta de I'o r­
ganisme a les d is t int es fonts
d 'est im ulac ió ex te rna és la
forma me s un ive rsal d 'i nt era c­
ció de l' horne am b el se u med i
i afecta el desen vo lup ament
cogni ti u dura nt to ta la vid a.
L'aprenentatge que s'o rigi na
en base a aq ues ta exp osici ó
direc ta als est im uls extern s
s'ex plica de manera adequad a
pe r les teor ies E·R (estim ul­
resposta), i per les teories
E-O -R (es t im u l-o r gan i sm e­
resposta), com la fo rmul ada
per Piaget (1966)_

Per altra band a, les " expe,
rienc ies d'apren enta tge me·
di a t it za t" , que tenen !loc q ua n
un agen t mediador -els pa·
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res, un germa , un educador,
et c.- se lecciona els estimuls
me s ap ro piat s per al xiquet ,
cr ida I'atenció sobr e certs as­
pectes de I'est im ul i no sobre
uns a lt res, etc., a fecten el de­
sen vol upame nt de I'estruct u­
ra cognit iva en tan t que , a cau­
sa d 'aq uestes, el xi quet ad qui­
re ix determinats pa tron s de
conduc ta i disposic ió d 'apre­
ne n t a t ge que , al mateix
temp s, són elements molt irn­
po rtant s a I'hora de deterrn l­
na r la capac itat del subjec te
d 'aprof ita r l 'experienc ia que
s'esdev é qu an es veu exposat
a les dist intes fo nts d 'est i rnu­
lac ió externa .

La relac ió entre els dos t i­
pus d'i nte ra cci ó asse nya lat s
es ta l que qu ant mé s pro m pte
i més fr eq üentemen t es veu
sot més el subjecte a I'acc ió
de is agents mediador s, igual­
ment major arriba a ser la
seua capac i ta t d 'aprof it ar­
se 'n i ut i líl zar efic ientment les
expe ri énc ies per l 'expo si c i ó
direct a als est im uls exte rns .

Després d 'acceptar el pape r
qu e juga en el dese nvo lupa­
ment cogni li u la mediat itzaci ó
de les experi éncies d 'apre ­
nentatge, és po ssible i naces­
sari de di sli ngi r ent re els de­
term inants remots i els det er ­
m inants próxims de l de senvo­
lupament cogn it i u i , co n­
seq ue ntrn ent , de la ceüc l én­
cia menta l. Els de terminants
remot s inclouen tan t els íac ­
tors biológics (genétics, orqá ­
ni cs) , com els pe rsonals (n i­
vell d 'ajustament emocional) i
els ambien tals (n ivell d 'esti ­
rnulac l ó ambiental, equilibri
emoc ional de is pares , es tatus
s ócio-econ órnic) en tr e allres.
La gran part d 'aquests factor s
no c ausen in evitablement el
retard del desenvol upament
co gn iti u i cap n 'és el respon ­
sable ún ic del grau con cre t
que es man if esta aquest re­
tare , El det erm inant próx im
d'aqu est r etard é s l a
rnan c anc a, la l im it ac ió o ina­
dequac ió de les experiéncies
es caien ts d 'ap renen ta tge me ­
diati tzat. Els determinant s re­
mots po de n fer que hi ínter­
vinga aquest darrer determi ·
nant , pe ró no necess áriarnent .

L'acceptació de la mediat it ·
zac ió de les ex perléncies
d 'aprenentatge com a fact or
de pr ime ra importancia en el
desen vo lupa me n t c ogn it iu ,
co ns titueix el fon ament te óric
qu e perm et de creure en la
lrreversf bi li tat dei reta rd en la
mesura que el dese nvo lupa ­
men t cogni tiu esta sub ject e a
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la in f luénc ia del mediador hu ­
ma . El que cal és. donat el re­
tar d, qu e la mediaci ó s 'ajust e
a la nov a sit uació cread a per
ell ma te ix.

Podem comprendre mi llor
el grau en el qual és po ssibl e
I 'e nriquiment c ogn it iu del
subjecte si cons iderem les
funcions co gn it ives que apa ­
rei xen per to rbades no rmal­
men t en els deficients com a
co nse qué ncia de la rnancaca
d' ex pe rié ncies d 'a pre nen tat ·
ge med iat itzat . Aquest es def i­
c iénc ies pod en agrupar -se en
quatre ca te gories:

- Defic iéncies en la reco l!i­
da de la infarmaci ó.

-Def ici én c ies du rant el
procés d 'e labo ració de la in ­
formació.

- De fic iénc ies en el pro cé s

de comunicació de la mtorrna­
c ió.

- De f iciénc ie s a f ec t i vo ­
mot ivac io na ls .

A) Funclons cognitlves per o
torbades en la fase d 'entrada
de la lnforrnacl é.

Ací s ' inc louen tot es les de­
fi ciencies relat ives a la quan t i­
tat i qualitat de les dad es que
el subjecte reuneix quan in ­
te nta reso ldre un problema o,
fi ns i tot , quan úni cament in ­
ten ta d'apreci ar la naturalesa
d'aq ues t. Entre aqu est es de ti ­
c ienc ias tr obem les seg üents:

- Percepció borrosa i su ­
perficial. Es prod ueix quan la
qua nti tat de temps dura nt el
qual I'atenc ió es centra en un
objecte i el grau d 'i nt ensitat

que em pra, só n insuf ic ien t s.
Com a cori sq üenc ia, el sub­
jec te manca de le s dades ne­
c ess áries per tal d ' ident i f icar i
de sc riu re I'object e perceb ut.
Aquest tipus de percepc ió és
característ ica del defic ient ,
peró no en tots els caso s. Da­
vant de determ inats ob jec tes
Il igat s no rmalment a les seu­
es ne cessi ta t s b ás iq ues. la
seua percepció és clara. Sem­
bla, don c s, que el sub jec te és
cape d 'una percep ci ó adequa­
da. Tanmateix, no li fu nc iona
de ma nera constant i ac ó és
degut , segurame nt , al fet de
no haver-se-!i proporcion at
I'op o rt uni tat suf icien t oexer­
ci tar i prol ongar la seua pero
c epci ó més enll á del món de
les seues necessi tat s irnrne­
diates.

-Conduct a exp lo rató r ia
asistem át ica, implani fi cada i
impulsiva. La impulsivitat a
I'nora d 'e xp lorar un estím ul
no és nec es s áriam ent el resu l­
ta t de les pertorbaci ons de
I'ate nció. Poden dist ingir-se
tr es t ipus d 'irn pulsivitat : la de ­
term inada pel ritme bio ló gic
bas te ca racterísli c del subiec­
te, la que es mani f iesta en la
rnancaca de cont ro l so bre la
conducta mot ora i de pén deis
pro cess os d 'i nhibic ió , i un ter ­
cer t ip us de natu rales a co gn i·
t iva, atr i bu ib le al fe t que el xi­
quet no és con sc ient qu e ha
de te nir en compte altres as­
pect es de l pro bl ema, a mé s a
més deis que ja ha co ns iderat,
per poder aconseguir la so lu ­
c ió. Aquest tercer t ip us dlm­
pulsivi tat , man if iest en la co n­
ducta d 'assaig i erro r, que el s
x iquets uli líl zen fron t a mo l ts
pr ob lemes de is test s tra d ic io­
nals. sembla que po t co rreg ir­
se mltjancant un feed back
s is tern át ic encaminat a cr idar
I'atenc ió al subject e sobre
aque lls el ements rell evants
per a la so lucí ó de l pro ble ma i
que no ha t ingu t en co mpte.

-Mancan<;:a deis concep­
tes verbals que fac i lit en la
discrim in aci ó , la co di f icac ió i
I' emmagatzenament de la in ­
formac ió i fins i to t l 'elabora­
ció d 'a lg unes operacions coq­
nitives . Sens dubte , nin gú no
n ega el pape r qu e la
concept ualització o l 'et ique­
tat verbal jug a en la general il­
zaci ó de is resultat s de I'apre­
nentat ge. La conce pt uai itza ­
c ió verbal de la in fo rmac ió ,
d'altra banda, és quelcom qu e
s'e ns enya i s 'apr én i que, con ­
seqüentement, po t ser modi f i­
cat en el deficienl.

-Mancanf<a de sistemes
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de referencia estables que ía­
c i li ten I'o rganitzaci ó de l'es­
pai i I'orientació espacial, i
mancanya o di sm inu c ió de les
possi bi l itats d' orien tac ió tem­
poral. El des envo lupament
d 'aquestes funci ons cogn it i·
ves depén mol t de la rnedi atit­
zac ió de les ex per iénc ie s
d 'ap renentatge, ja qu e es bao
sen pr incip alment en el pen o
same nt rel ac ional. l. 'exposi­
ci ó di rec ta als est im uls sense
un a adeq uada o rientació es·
paclo -ternpo rat redueix el tun­
ci onament cognit iu al n ivel l
de sim ple iden ti fi cac ió d'o b­
ject es sen se permetre l 'es t a­
bliment de relac ions entre els
mat eixos.

-Inestabilit at perceptual.
Es mani f iesta en la pérdua o
d ism lrtuc i ó de les co nstan ts
percep t ives (qrandá ria, forma,
quanti tat , orientac ió), davant
la var iac i ó en al gunes de les
di m ensions de I'ob jec te per o
cebu t. En els sub jec te s no r­
mals I 'es tabil i tat pe rc eptiva
depén del fet que sigu en
c apace s de recon éixer la re·
ver sib ilit at de les tr an sf o rm a­
ci ons. Tanmat eix , en els de t i·
c ient s la inest ab ili tat no es un
sig ne nec ass áriarn en t de falla
de reversib ilitat. Sol anal' lli qa­
da a un fenomen que es de no­
mi na «ca ptacl ó ep isódica de
la real ita t», que co nsi ste ix
que els subjectes no relac io­
nen uns object es am b els al­
t res . En no haver-hi rel ac ió ni
tan sois es plan te ja el proble­
ma de la constanc ia percept i­
va. La te ndenc ia a relac ionar
els ob ject es és quelcom qu e
es fac i lit a m it jancant les ex·
peri encles d 'a prenentatge i la
se ua ab s énc ia pro due ix la
inest abilitat perc eptiva obser­
vada en rno lt s defic ients.

- Absencia de necessitat
de precisió a l'h ora de reunir
les dades. El resulta t de tot el
procés de pensam ent se ra de­
fi c ient si no hi ha I'adequada
prec isió a I 'ho ra de reu ni r les
dadas ci'inf ormació rel levants,
per tal de reso ldr e un proble­
ma o de plani f ic ar la co nduc ta
poste ri or. Segons sem bla, la
necessitat de pre c isió és alqu ­
na cosa que es desenvo lupa
foname nt alment en base a la
interacc ió amb els adult s. En
el procés de comunicac ió. per
exemp le, quan es demana al
xiq uet que responga una pre­
gunta ha d 'a tend re una serie
de dades per tal qu e aq ue sta
siga co rrec ta . Si no ho es, nor·
malment rep de una res posta
co rrect or a qu e " obl iga a una
majo r prec i s ió . Po st eri o r-

ment , al Ila rg de l procés edu­
ca t iu, la pr ec isi ó és qu el com
que d ep én c ad a vegada
menys de la medi ac ió d irec ta
de is adul ts I que esd evé en un
habito En la mesura que és al­
guna co sa adq uir ida , sembla
que pot se r obj ecte de reedu­
cac i ó qua n no existeix.

- Incapacitat per tenir en
compte dues o més fonts d ' ln­
formació alhora. Podem o b­
servar aqu esta in capac i ta t si
anali tze m, per exe mple, les
re spostes que mo lt s de is de fi­
c ients don en en el Tes t de les
Mat rius , de Raven. Tanm ateix,
l 'us de dues o més font s d ' in­
farmac ió és un prerequis it del
pensament qu ant que co ns t i­
tuei x la base de to t el pensa­
men t relac ional. Una de les
raons que aquest ti pus de
pensamen t est iga l im it at en
els defic ient s, és la inca pac i­
ta t esm entada. Sen se aq ues­
ta , el subjecte és incapac de
la «oescen t ració .., en el sent it
p iaqet i á, i el se u pensam ent
esdevé egocent ric. Aq uesta
inc apac ita t no se m bla ir rever­
sible, [a que és sim plement el
re fl ex d' una de fic ienc ia mot i­
vac ional: no és que el su b jec­
te sig a ínc apac d 'ut il i tzar mes
fonts d ' in form ació, és qu e no
sent la necess ita t de ter-no,
Tot ac ó per l 'abse nc ia de la
med iac ió co rrec to ra de I'adul t
qu an el xiquet ha co rnés
er ro rs que la requeri en .

B) Funcions pertorbades en
la fase d'elaboracló de la
informació

Les fun ci ons que anem ha
as s e nyal a r se g ui d ament ,
co nsti tueixen els prerequisit s
per a l func ionament adequat
dei s pro cesso s i les opera­
cions est ric tarne nt int el lec­
tuals (pen sa me nt analógic, si­
logísti c, t ransit iu: m ulti plica­
ci ó lógica, etc.). Ou an, pe r
ex em ple, un sub jecte fal la en
un te st en la ut i lit zac ió del
raonament ana lóg ic, aixó no
si gnif ica qu e no siga capac
d 'aquest raon arnenl. Tot te­
nint intact es to tes les Iun­
cions assenyalades en lapar ­
tat an terio r, po t fracassar per
det ic ié nc ies en els processos
d 'el abotac i ó de la inform aci ó
quan aqu est ha es tat arreple ­
gada. Cüm que les poss ibl es
def ic iencies a aques ta nive ll
só n mo ltes, tan so is enurnera ·
rem i després de seri urern, a
rnanera d 'exem ple, alg unes.
Totes es deuen més o menys
a I'absénc ia o inadequac ió de
I'acc ió mediado ra eje I 'adu lt,
ja que en gran mesura só n

apreses. Aq uest es def ic ien­
ci es són:

- Incapacitat per a reco­
n éixe r t'extst éncla del probl e­
ma o pe r a de fi n ir-lo.

- I n c a p a c i t a t pe r a
seleccionar els in dici s rell e·
vant s a l'ho ra de def inir un
pro blerna.

- Mancan<;:a de con ducta
comparati va espon t án ia o li ­
mi tac ió d 'aquesta a un cam p
rest ring it de necessit at s.

Estretor del cam p men-
tal .

Ma ncanc;:a o l im itaci ó de
la necess itat de real it zac ió de
la co nd uc ta sumati va.

- Dif ic ult at per a pro ject ar
relaci ons poss ibles.

- Mancanya o l im itaci ó en
la nec essitat d 'evid éncla ló qi­
c a.

- Fal ta d 'in t er io r i t zac ió
sufic ient de la pró pia co nd uc ­
tao

- Capac itat red ui da de
pensam ent htpo t ético -in te­
rencia!.

- Lim itac ió o inc lú s man­
canea d 'estrat éq ies de com o
provaci ó d 'h ipó te is is.

- Limi tac ió o inexisténc ia
de coducta pl ani f icadora de
I 'ac c i ó.

Les deü c i énc ies an te r io rs
són modi f icabl es en la mesu ­
ra que les capaci tats co rres­
ponent s son aprese s. Consi­
derem dos exemp les :

En primer 1I 0c, la man can ya
de co nducta c om parativa es­
po n t án ia , con dic ió b ás ic a pe r
al pensa rnen t relac ional i la
formació de co nc eptes, no és
que lco m to talment absebt en
el def ic ien!. No obs tan t aix ó,
est roba restr ing ida a aqu elles
situac io ns unidas a les seues
necessi tat s més b ásiq ue s o a
d 'altr es on se li dema na espe­
ci f icament que compare. Es
fo ra d 'aqu est es si t uac io ns
quan es t ro ba absent del sub­
jec te . Tan mateix, si el subjec­
te pot rea l itzar aquest a co n­
duel a en algu nes sit uac io ns
no hi ha cap raó que ens impe­
desca de pensar que am b l'en­
t renament peques arri bar a
as so l i r-la.

Considerem , en seg on Iloc.
la rnancan ca de co nduc ta su ­
mativa. Si hom pregunt a a un
subject e de fic ient quantes ha­
bita ci ons hi ha en la seua ca­
sa, po tser no sap ia res pondre
malgra l que si ga capay de
com pt ar si hom li ho deman a.
Aqu esta de fici enc ia ref lec teix
12. fa lta d 'u na tend enci a a «su ­
mar.. la real itat, l endencia qu e
norrnalment for ma part de la
necessi l at d 'o rgani tzar la pró-

pia interacció amb el nó m es­
ti m ular. Aqu esta nec essit al
és prod uc te de les exper ién­
ci es d 'aprene ntal ge med iat il ­
zat i no so rgei x gen era da di ­
rec tarnent per l 'ex po s lc i ó del
subjecte al s es ti mu ls ext ern s.
Podem pen sar, donc s, que en
el subjec te def ic ienl po t ser
reed uca da.

C) Funclons pertorbades en
la fase de codificació i
comunlcació de mlssatges

L'execució i cornuoicacó del sub­
ject e def ic ien t po t res ul tar
inace q uada tot i qu e co nserve
intac tec les funci ons que in­
te rve nen en la reco lt ída i e la­
bo ració de la informació a
causa de les de t ic i énc ies se­
güents:

- - Maneres de com unic acio
egocént riques.

- Bloqueig.
- Respostes basades en

una est ralég ia d 'assaig i error,
- Pob resa o , m anc an c;:a

d 'e ine s verb als pe r a corn uru­
c ar adequadament les respos­
te s ja elaborade s.

-Lim it aci ó en la ca paci tat
de t ran sport visual.

- Mancan c;:a de necess ita t
de prec isi ó en comunicar un a
res posta.

Co nd uc ta im pul siv a en co­
mu nic ar algu na cosa.

Podr em comp ren dre el rno ­
de en qu e aquestes de f ici én­
c ies interfereixen amb el fun ­
ci on am enl cognit i u general
amb un exemple. Considerem
les respo st es en base a una
estr ateg ia d 'assaig ¡ erro r.
Aq uest tipu s de cond ucta es
est im ulat de vegades en et s
sub jecte s no rmals com a mil ·
j á d'arribar al descobrim en t
d 'una reg la o un princ ipi ja do ­
nat. En aquest s subjecl es el
pro ced iment es ú ti l. puix que
posseixen cert s prerrequisit s
que fac i l i t en q ue p uge n
apro fi ta r-se de la in formació
pro po rcio nada pe ls resul l ats .
Ent re aquests podem anorn e­
nar l'exis tenc ia de la conduc­
ta comparat iva , l 'ex ist énc ia
d ' una pe r c ep c i ó p rec i sa ,
I'exis tenc ia de la co nd uc ta su­
mat iva, la capaci tat de pensa­
men t ref lexiu i la tendenc ia a
bu sc ar re lac ions causals . En
la mesura que en els defi ·
c ient s aqueste s fu nc ions es·
tan pe rtar bades. el fet d 'ac ­
lu ar co n from e a I'es t rate gia
asseny alada, pe r a I'ún ica co·
sa que seveix es per dist reure
la seua atenc ió de les rela·
ci ons q ue ha de desc o bri r.
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D) Faclors aíectlvo­
molivacionals.

Aqu ests faetors afec te n els
pro ces sos cog n it iu s en la me ­
su ra en la qual lac t ivac i ó
caques ts de pén de I'i nterés
de l subjec te en corn prendre.
en arribar a una so luc ió co­
rrec ta i de la creen c ia qu e de­
pén de la seua part ic ipac i ó ac­
ti va el Iet daconsequir-ho.

Fins aci hem enumerat les
di ferents defi eiéneies que so ­
len trobar-se en el func iona­
men t cogni ti u deis subject es
incapacitat s. Les hem clas si f i­
cades en les tr es fases fon a­
me ntals en les quals es pot d i­
vid ir aq uest fu nc ionament , en­
cara que prá c t ícarn en t es rela­
ci onen ent re si, tot af ecf ant -l i
de m an eres com pl e xes.
Tan mate ix, la dis t inc ió ent re
les d ifer ents def ieiénc ies i la
seua cl assi f ica ció en les fa­
ses assenyalades supos a un
avantatge ciar a t'ho ra d 'orien­
ta r la explo raeió de is de fi ­
c ie nts. Si eon siderem el fet
assenyalat al Ilarg de la des­
cripc ió de .es di st int es defl­
c iénc ie s, qu e les cap ac itat s
corresponents a aqu este s són
apreses i pode n ensenyarse
si es proporc ionen al sub jec te
les experiénc ias d 'apr ene ntat­
ge medi at itza t adecuadas, la
ident i ficac ió pr ec isa del t ipus
de defici énc ia i de la fase en la
q ual s'h i t roba, perm et de pre­
esc r iure el ti pus de s i t uac ió
d 'entrenament que ca l pro por ­
c io nar al subjec te per a fac i li ­
tar el seu desenvolup am enl.
Per alt ra banda , les di st intes
de f ic iénc ies no tenen la ma ­
teixa impo rt ancia i la se ua re·
s is tén c ia a la modif icaci ó can ­
via d 'aco rd amb la fase en la
qua l s'hi t roben i amb el grau
en el qual el subjec te sh aja
vis t privat de les experiénc ies
d 'a pre nen ta tge med ia t i tza t
necess árles per al des envo lu­
pament de la fun c ió correspo­
ne nt. Per aq uest a ra ó, aban s
de prendre la dec isió de so t ­
metr e el subj ect e de manera
sis temáti ca a un pr ograma
d 'enr iqu im ent co gni t i u, cal
ava luar el se u grau de modifi ­
ca bil it at , el se u " potenc ial
d 'ap renent al ge... En els apa r­
tats següen ts veur em les con­
d ic io ns nec es sári es pe r a
aq uesta aval uac ió i els proce­
dime nts creats per a ser-n i ut i­
l i tzats.

POTENCIAL
D'APRENENTATGE:
ESTRATEGIA DE
L'AVALUACIÓ

En ['apartat ant erior hem in-
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dicat qu e per tal de p lanifi car
els programes adequats per a
la rec uperac ió mental de l su b­
jec te de fic ient ca lia:

- Detect ar quins deis co m­
ponen t s que in tegren les dls­
t intes fases del func ion ame nt
cog n it iu s 'h i t ro ben al te rat s.

- Det ect ar el grau de mo di­
f icab il itat de l sub jec te.

Per al t ra banda, sembla ev i­
dent qu e els tes ts d'i nte l. li­
génc ia trad icional s no ens
proporc ionen la in formac ió
adequada pe r tal d 'aconseg uir
aquests objec ti us i que l'es­
t rat égia general d 'examen re­
sulta inescaient pe r a avalu ar
la rnodi f lcab i lil at de is subj ec­
tes. A caus a d 'aq ues tes deü­
c ién cies, nom bra sos inves t í­
gad or s han plant e jat una alter­
nativa é! I' explor ac ió pstcorn e-

t ri ca t radic iona l, pe r tal que si­
ga poss ib le l 'exp lorac i ó de l
po ten c ia l d'ap re nen tatge .
Aqu esta alternativa, tal i co m
és arreplegada per Feue rstein
(1979), implica les mo di í icr ­
cions segü ent s en re lac ió
amb I'alternati va t rad ic io nal :

- En primer Iloc , sucosa un
canvi en la situació de la inte­
racci ó examinador-exarni nat.
L'exami nado r adopta el paper
de " pe rso na que ajuda a
aprendre» i I'exam inat el de
" persona que aprén ajudada
per alt ri».

- En segon Iloc, suposa un
canvi en I'astructura deis
tests . Per tal que aquests pu­
guen in di car-nos qu ins s ón
els com ponents del funciona­
ment cogn iti u que s'hí t roben
alte ra ts i el grau de mo di fica -

bi li ta t de l subj ec te , s 'es t ruc ­
turen en t res fases: test - en ­
t renament- retest. D'aqu es ta
manera es po ssi bl e determi ­
nar el grau en el qual el sub­
jec te s 'ha benefici at de I'en ­
tr enamen t en la uti lit zac ió
d 'est ratégies cognit ives m és
efic ient s.

-En terce r ll oc , supos a un
c anvi en la interpre tació deIs
resu lt at s. Es freqü ent que
di ns ou na série de respo st es
er rón ies en un test, el sub jec ­
te exam inat ens o feresca res­
pos te s aTl ade s que, co nside ­
rade s per si mate ixes, si guen
un indic i d' una intel. l igén ci a
normal. En el context de l'ex­
plora ci ó tr adi c ional, aquest es
respostes es con sideren sen­
se pes pel conjunt de les da ­
des en con tra. En el context
d 'explor ac ió nou, pero. aques­
ta resposta es considera com
a ind icadora del po tenc ial ve­
ritable de I'i nd ividu, to t cons i
derant que la pun tuac i ó rnit ja ­
na ass enyala única ment el
se u n ivell actua l de func iona­
men t.

En el present apartat mtc n­
tar em d 'ac lar ir la prim era
da q ue s t es modi f icac io ns ,
aix i corn el perq ué de la seua
impo rtánci a.

A l Relació examinador ,
examinat

Segons Feuers te in , la mo t i­
vac ió de is subjec tes mental ­
ment endarrer its dav ant la si ­
tuac ió de I'examen és normal­
me nt mo lt baixa, ja q ue les
tasques que han de resoldre
no tenen cap atra ctiu per a
e l l s . U n a d e les r ao n s
d 'aqu est fet sern b la ser la
ma nca nca de cur ios itat per
part d 'aqu est s subjectes. Una
al tr a se mbla ser el fet que no
sem pre els sub jec tes perc e­
ben la nove ta t qu e suposa la
tasc a, per cepc ió necessária
per ac tivar el re flex d 'orten ta­
c ió ca p a la tasca i la se ua ex ­
plorac i ó po ste rior. AGó es aix i
per qu é aque sts subje ct es ,
nor ma lm ent , presen ten deü­
c iénc ies en t res func ions que
semb len ser prerequ isi ts per a
la percepc ió de la novetat :
I'existénc ia de la perc epc ió
ana li t ica, la dispo sic i ó a la
cornparac i ó i la ca pacit a t pe r
a captar les relacions i les
seues tr ansformaci on s dins
d 'un a es t ruc tu ra cons tan!.
Una tercera raó de la baixa
mot ivac ió rau en ['e xi sté nc ia
eun component avers iu deri ­
vat de l 'asso c iac r ó de la tasca
amb les experié ncies del fra -
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cá s, la qual cosa co nf irma la
idea que és lntel. lec tualrnente
in su ficien t. La pr esénc ia de
I'exami nado r, per mol t si rnp á­
t ic que si ga, augm enta aqu est
c ar ácter ave rsiu de la sít uac t ó
en e l co ntex t de I'explorac ió
t radi c ional, ja que és percebu t
pel subjec te -I 'exami nado r
llmi ta la seua int eracció amb .
ell pe r tal de ser f idel a les ins­
t ru c c ion s es ta ndar itzad es ­
com al c ausant que el l es tro­
be en aquel la situ ac ió on veu
el fracaso

Una sit uacl óben difereni és
la cr eada quan s' intenta d 'ava­
luar el po tenc ial d'aprenentat ·
ge . En la fas e d 'entrenament.
clau per a aquesta avaluac i ó,
I'examinado r, lIun y d 'intentar
rnan tenir -se neutral i indi fe­
rent a les reaccions de l sub­
jec te , adopta el paper d 'un
mest re to talm ent interessat i
compromé s en I'éxi t de l seu
alumne. Ar;ó im pli ca que l 'exa­
r.r lnador intervé constan te­
men t; demana exp lic ac ions al
subjec te sobre el perqué de
les seue s respo stes semp re
que ca l; exp lica el per qué del
test i de la seu a propia ac­
tuac ió com a exami nador si el
sub jec te pr egun ta i, a vo lt es,
aban s que ha taca : demana al
sub jec te que repetesca la
seua execucí ó si l i sembla
conven ient; avanca al subjec­
te les di f ic ullal s am b qué es
tr ocar á i li adverteix que tinga
cura i esti ga ate nt, amb la co­
sa ajuda al subjecte exami nat
afer-se co nsc ient de les exi ­
génci es i im plicac io ns de la
tasca, de les carac teris ti ques
de la se ua pró pia execució i
de l 'acti tud de I'exami nado r
env ers el \. Ar;ó es po ssible en
la mesura que I'e xam inador
pose at enció en cadascuna de
les reaccions del xi quet .

Com a co nseq üénc ia del
canvi d 'act it ud de l 'exam ina­
dor, normalmen t s ' incremen ta
la mot ivació del subjecte ca p
a la ta sca. En un prin cipi ,
aquest increment depén tona­
mentalment de la presé ncia
de I'exami nador. Podriem dir
que el xiquet vo l complaure.
Si I 'exam inador ret ira la seua
atenció durant aquesta fase
per qualsevol raó, la motivació
del xi quet torna a bai xar. En
segon moment , peró, la moti ·
vació del xiquet per la tas ca
no prec isa d'aquesta presén ·
c ia. És int rínsec a, nai x del ma­
te i x xi quet. Aquest canv i
sembla degut a dos factors.
Per una part , que el subjecte
arr iba a per cebre la nat uralesa
del prob lema en haver inte grat

un a série de c ritens i per ce bre
les si tuacions com a «proble­
mes.., que cal resoldre. Per
I 'a llra, sem bla que el subjecte
aborda de forma posit iva la re­
alitzaci ó deis pro ble me s grao
ci es al dom ini creixent de la
tasc a, domin i que va aco nse­
gu int al I larg de l 'e ntrena­
ment , especia lment si les ta s­
ques li són pr esentades en un
or dre de di fi cu ltat cre ixen t .
Aqu est do mi ni sol com po rtar
el fet que el xi quet desit ge re­
pet ir I'experiénci a en la qu al
ha t ing ut ex it, la qual co sa
I'ajuda a conso lidar e l pa tr ó
de conducta d' éxl t i munta el
seu nivell d'aspi ració i la seua
rnoti vaci ó de guany .

B) Elprocés
d'entrenament Integral

Perqué el tre ball del su bjec­
te creca en efi ciencia, no és
suf ic ient amb la in te nció de
mot ivar el subjecte. Cal pro ­
porcionar-li sistem áticament i
continuada, una info rma ció
det all ada de com es el seu t reo
ba ll en rel ació am b la tasca.
No és suf i c i en t tampo c
in fo rm ar-lo de I 'ex is t énc ia
d 'un encert o d 'un err or , a més
cal ex pl icar-l i el com i el per­
qué del seu error. Únicament
alx i arr i bará a adqui rir els
prerrequisi ts cog n itius neces­
saris per a un funcioname nt
norm al i efic ient.

La necessitat qu e acabem
d'assen yalar ex igeix que l 'ac­
tiv it at de I'exami nador s 'orien­
te, en general i amb indepen­
déncia de la prova esp ec ifi ca
amb la qual es treball a
-prova que t índr á les se ues
exigénc ies part ic ular s - , a
entrenar el subjecte en les
c inc árees següents de com ­
port ament:

- Regu lac ió de la conducta
a través de la inhibic ió i el
control de la im pulsivi tat.

- Am il lorament de les Iun­
cíons cognit ives def ici en t s.

- Enriqui men t del repert ori
de les operac ions men tals.

- Enri quiment del reper tor i
de is cont ing ut s rel ac ion ats
amb la tasca .

- Creació de processos del
pensam ent ref lexiu .

Exam inem per sepa rat ca·
dascuna d 'aqu est es arees.

a) Inh ib ic ió i co nt ro l de la
impulsivitat.

Aquest objecti u s ' int ent a
d 'acon segu ir de dues ma ne­
res. Per una banda, mit jan r;ant
una est ruct ura de la prova, To ·
tes les proves q ue s'uti l izen
són pro ves en les Quals no

s 'imposa un temps lim itat , la
qual cosa fa ínnecess árta la
impuls ivitat. Per I'alt ra banda,
s'i ntenta un co ntrol de la im·
pul si vita t de mode di recte
mitjanr;an t la in formac ió qu e
I'e xam inador proporciona al
subjecte. Per real itzar ac ó,
s ' indica co nti nuament al sub­
jec te que no ha d 'in tentar res­
po ndre sense abans haver
pensat i plan if icat , emetre hl ­
p ótesis i t ract ar de veure si
só n adequades i, f inal ment ,
comparar la seu a res posta
amb les allres alte rnat ives
exis te nt s per veu re si aque lla
qu e ha tri at es la co rrecta.
Alt res voltes, es demana al
subjecte que no conteste f ins
que se l i demane expressa ­
ment. I si fa ll a, most rant-I i qu e
es la impulsivitat la causa del
fracas o

b) Amill orament de les Iun­
ci ons cogn itives defic ients.

A bans hem assenyalat les
m úll imples func ions cogni t i·
ves qu e pod en veure's al t era­
des en els subjectes endarre­
r its. No to tes estan pertorba­
des en cada subiecte, i d 'aqui
la nece ssi ta t de pro ced ir de
ma ne ra individual itzada en
funció de les anomali es de l
fun c ion ament q ue anem de­
tect ant en el subjec te. Hi ha
algunes per torbac ions ta n fre­
qüents, pero, que convé as·
senya lar com so l int ent ar-se
la seua co rrecc i ó.

Sob ret ot cal despert ar en el
su bjecte la consc iénc ia q ue
exi steix un pro b lema. El pr o­
ced iment ordinari per tal d'as­
sol ir aquest object iu és ter
pr egu nt es qué orienten I'aten­
ció de l subjec te i que l i pro ­
porcionen les estratégies ade­
quades per a la se lecc ió de les
dades re llevants. S'usen pre ­
guntes com ara: que creus
que hauries de fer ? qué tens
davant? et c.

En segon 1I0c, cal induir al
su bjec te a establir les cornpa­
rac ions entre els est imuls.
Amb aques ta fina lit at se li as­
senyalen repe ti dament els
di st ints ob jec te s que ca l com­
parar, tot prequ ntant-li en
qu ina co sa s'assemblen o es
dif erenc ien . A ltern at ivament ,
I'exam inado r pot " modelaru la
co nducta que el subjecte ha
de realit zar en la co mpar ac ió .

Igualment, cal in du ir al sub·
ject e perqué anal itze tant els
objectes qU'1 té al davan t, In­
tentan t de te rmi na r qu ins són
els seus com ponents i la seu a
estructura - el que es pot
aconseguir dema nan t·l i, per

exemple, que compte determ i­
nants el ement s dei s que
co nsta (angles, Ii nie s, f igu res,
etc.)-, co m els motius en els
qu als s'ha basat la se ua res­
posta, encar a que sig a co rree­
ta o inco rrecta. Si es pr egunta
al subjecte, pe r exemple, per­
qué? , la resposta de l' endarre­
r it so l ser «es ai xi .. o «pe r qué
sí» . Cal con tinuar pregun tan t·
li, per qu é es aixi? o, encara
m ill or, demanant ·li dues raons
que expliquen pe r qu é una es
cer ta i una altra és fal sa. L'ab­
sé ncia d 'ac ti vi ta t anali t ica im­
pedei x la c o rrec c ió de is
er rors, d 'aq uí la impor tan ci a
d'entrenar en aquesta ca pac l ­
t at.

En molts caso s cal es t irnu ­
lar en el sub jec te la necessitat
d 'o rgan itzar i si st em ati tzar
l 'expt o rac ió . Es fre qüent , com
ja hem dit , qu e el sub jecte en ­
darrer it no per ceba qu e els o b­
jec te s qu e té al dav ant estan
relac iona ts d 'a lguna manera, i
p ro cedesc a d esord e nad a­
ment a I'hora d 'e xarninar-Ios.
Tanmat eix, es possib le cr ear
en el sub jec te la tendén cia a
real itzar una exploració sis te­
rn á t í c a i or de n a d a , t o t
lndícant -f qui n és l 'o rdr e o la
seq üenc ia en qué apa re ixen o
es s ituen els objec tes i per
tant co rn. ha d 'exam ina r-Ios.

En darrer Ilo c, so l ser ne­
cessari entrenar el subjecte
pe rq ué siga m és precís, tan t a
I'hor a d 'anal itzar les dades (ta­
se de I' input ) co m per com uni ­
ca r les repostes (fase de I'o ut­
pu t). Ar;ó s 'acon segueix I ácl l­
men t mi t jancant el «rnodelat»

i la pet ici ó d irect a de més p re­
cl sió en les exp l ica ci on s ver­
bals .

e) Enr iqu iment de l rep er to ­
ri d 'operac ion s rnentals .

Aqu est aspec to de I'ent re­
name nt es rel ac iona direct a­
ment amb el t ip us de te st que
estiga uti l it zant-se, pu ix que
en lunc ió d 'aques t s' acons e­
gueix d 'ensen yar operac ion s
espec i f ique s co m ara les ana ­
logies, les categoritzac io ns,
les progressions, etc. Normal ­
ment, s'ensen ya al subject e
un determ inat principi o ope­
rac ió i a contin uació s 'e xami­
na la seua capac itat d 'ap li car ­
lo a t ravés d 'una serie de ve­
riac ions de la tasca . Inc lús si
aquest prin ci pi ja es tava pr e­
sent en el sub jecte, ocorre
qu e e ls endarrer i t s só n
inc apa<;os d 'expli car com han
arribat a la soluc ió. El seu
pensament és cdntu iti u.., i no
" reflexiu... Ar;ó dif icu lta la ge­
nera litzaci ó de !'ús del princ i·
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pi que sapli que a noves S I'

tuaci on s. L'entrena ment , en
aq uest cas. varia se gons
I'eda t. el nivel l de Iuniona­
me nt cog ni t i u, el su bjec te i la
se ua acc ess ib i lit al.

d) Enriqui ment del repa rt o­
ri de is cont igut s relac ion at s
am b la tasca.

Hi ha una série de concep­
tes que el su bjec te en darre rit
ha de conéixer, si més no , per
tal de poder realitzar les tas·
qu es que se li dernanen . con ,
ceptes r e l a c io n a ts amb
I'o rientac ió esp aci al i tempo ­
ral (dalt. bai x, abans. des prés,
etc.), o con cepte s rnlt janc ant
els quals s 'expressen les re ta­
c io ns entr e els objectes i els
es de ven iments (opo sat, iden ­
t ic, sem blant , di ferent , etc .).
En gr an part de is def ici ent s
men tal, inde pend en tement de
q uina siga I'e ti o logi a remota
del seu end arre r imen t , la
compren sió d 'aquest s co n­
ceptes sol ser mo lt redurda.
L ' en sen yam en t d 'aq ue st s
concep tes so l ter-se utili tzant
les op ortun ita ts que ofe reixe n
els te sts emp rat s en t'ava­
tuac i ó. Per exe m ple , sense ­
nya als subjectes a di s t ing ir
ent re linies hori tzonta ls i ob li­
q ües mít janca nt tasques del
t ipus de les Matr ius de Raven.
No obs tant aixó , lentrena ­
me nt va mé s en ll á de la discri·
minaci ó ent re els dos con cep·
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tes a parti r deis test s, ja que
després s'e nsen ya al subjecte
a reconéixer les Iin ies en les
co ses que té a I 'abast i
se mp re en relac ió amb el pro­
pi cos o D'aq uesta manera
s 'acon seg ueix el de senvo !u­
pam ent en el subj ec tc d 'un
sis tema de re ferenci a es table
que li se rv irá a thor a de
l' or ient ac i ó espac ial.

e) Creac ió de pro cesso s de
pensamen t orien ta ts a la ret le­
xi ó sobre la prop ia act iv ita t
menta l i a la seua comprensió.

La c reac ió en el subjec te de
la tendénc ia a re flexiona r de
cara a la com prensió de la pró ­
pía ac ti vitat men tal, const i·
tuei x I 'object iu f in al de l 'en t re­
name nt, no menys important
que el s al tres. La comp rensió
per pa rt de l su bj ecte de les
ope raci o ns cog n i ti ves que re·
alitza es el fact or mes írn po r­
tant en el momen t de do nar a
aq uestes operaci ons l 'estabt ­
l i tat ne c es s ária perqué la
se ua uti l i tzac ió en relació amb
altres esdeven im ents es qene­
ral it ze. En genera l, a t ravés de
to t el pre ce s d 'ent renarnen t
es per seguei x aqu est ohjec l iu
e n l a m e su ra q ue
con ti nuame nt es fa pregunt es
al su b jec le amb aqu est objec­
t iu i inclús es ma nipu la la tas ­
ca. Ja hem assenyalat la irn­
por tánc ia de fer que el sub iec ­
te anal itze la co nducta qu e ha

generat en el l un de te rm ina t
resu ltat dernanant -li que en s
exp li que per qué creu que
aqu est es cor rec to o es ta
equ ivoc at. Mlt jan c;: ant q ües­
t ions sem blants es preten que
puga com prendre la necessi ­
tal de pr ec isió, de con t ro la r la
co n d u c t a i m p u l si v a, d e
co mpr e n dr e l e s r ao n s
d' aquesta, etc. Tarn be s' in te n­
ta que el su bjec te refl exione i
comprenga el paper qu e I'exa­
minador tracta de real itzar da ­
van t d 'ell. ja que una interpre ­
tacto incorrecta de l 'ac t i tud
d 'aquell so l condu ir el su bjec­
t e a la s o sp i t a i l a
desconñanca fro nt a I 'exarn i­
nador.

Fins ac í hem descrit ers
canv is necessaris en la rela­
ció exarninador-exarnin at i en
els ob jec t ius de I'ent renament
per tal de pode r aval uar el po­
tencial d 'aprenent at ge. És evi ­
dent qu e en un a sess ió és
di fic il d 'assoli r can vis per rna­
nen ts. Per aixó la necessi tat
de I 'en t renam en t pos ter ior SI

el res ult at de l'aval uac i ó per o
met d 'anttc ipar la seua eü ca­
ci a.

POTENCIAL
O'APRENENTATGE:
TESTS PER A LA SEUA
AVALUACIÓ

Els d iferents tes ts qu e s'ha

elaborat per a í' aval uaci ó de l
potencial d 'ap renen tatge no
són equ ivale nls. ja que un
sub jec te pot se r def ic ient en
unes áree s del seu íunciona­
men t cog n i ti u i no en altres.
Per aixó ha sorg it la nec essi­
tat de c lass i f icar els test s en
fu nci ó d 'una s érle de dirn en­
sion s relac io nades amb la
se ua es tr uc tura i amb Is ob­
jet ius que pr et en avaluar. ja
qu e la disti nt a sit uac ió d 'una
prava pot orig ina r resu lta ts di,
fere nts a l 'ho ra d 'aval ua r cada
subjec te.

Feue rst ein (1980) ha descri t
una série de pa r árnetre s o di­
me ns ions d'al l ó que de norn i­
na el ..ma pa co qnitiu» , i que
co ns t it ueixen la base per a la
c lassi f icac ió de les pro ves
ex is ten ts i per a la co nstruc ­
c ió d' Itres de no ves . Aqu ests
parámetr es só n: 1) El co nf in­
gu l de la prava: 2) t'operaci ó
men tal im plicada en la seu a
reali tzac ió: 3) t'act ívtt a o líen­
guatge en el qu al sexp ressa
la modali tat mental: 4) la fase
on l e lIoc l 'activ itat mental
es pecif ica (input. elabo rac i ó,
oul put); 5) el nivell de co mp le­
xttat de lac t ivit at me n ta l exi­
git per la tasc a: 6) el nivell
d 'ab strac ció irnpl icat : 7) el n i­
vel l d 'efi ci énc ia re querit.

Pel que fa al cont ingut , es
c iar que I' ac ti vita t mental POi
desc ri ure's d 'acord am b el te­
ma sobr e el qual op era el sub ­
jec te . És ciar també que les
perso nes di ferim rno lt respec­
te a la capac itat que ten im per
treball ar am b els di feren ts u­
pus de con t inquts. Don c s be,
cal d is t ing ir el t ipus de cont in­
gu l del test en relaci ó amb el
qual el su bj ect e encerla o Ia­
Ila , ja que POI ser capac de re·
al itzar l 'o perac ió req uerida ,
peró nornés en relaci ó amb
cer t s co nti ngu ts , per exem­
pie, aqu ells que li són ram io
l iars. En conseq uenc ia. es irn ­
portan l ten ir en com pte el
conl ingu t quan s' intenta en­
senyar una operaci ó es peci ­
fica,

Pel qu e fa a l 'operaci ó men ­
tal impl ic ada , es im port ant de
de te rminar qu in es (v . gr. rec o ­
ne ix eme nt, ident i ficac ió, se·
riac ió, c lassi fi cac ió , etc) i si
im pli ca la gene rac ió de dades
nove s (v. gr. en el cas de l ra­
onarnen t analógi c) ja qu e aix ó
afegeix una dif icul tat addi ­
c ional. Com en el cas del co n­
t ingut, el resultat pot var iar
amb I'op eració impli ca da.

L'ac t ivit at men tal po t ex·
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pressar-se amb diferent s Ile n­
gu atges: fig urat iu, simbólic ,
nurn éric, verbal, etc. Les per­
sones no emprem els dist ints
Ilenguat ges amb la mat ei xa
efi ci en cia . Per aixó , es espe­
ci alment important cons iderar
el t ipu s de lIengu atg e am b el
qu al es presenta la tasca al
subjecte, ja qu e el t rac as
podria deure 's al ti pus de Ile n­
guat ge em prat i no a la man­
cane a per part del subjec te de
la capac i tat d 'u t il itzar I'op era­
ció me ntal usada en la tasca.

Norm alm ent es a part i r de
la conducta del sub jec te du ­
rant la prova , in de penden t­
ment de la seua na tu rales a,
com es det ermi na la fase en la
qual es tr oba alte rat el fun ­
cio name nt de l subjec te . No
ob sta nt aix ó, I'estructura d 'a l­
gunes proves fac ili ta aques ta
tasca, com ara amb el "Test
de les plat a to rrnes» q ue
veurem mes endavant.

Una alt ra vari abl e qu e pot
ser det erminant del íra c ás del
subjec te, sense que ac ó indi o
qu e que a aq uest l i manque
totalment la capacitat de re­
al itzar de term inada operac i ó,
es el n ivel l de co m plex ita t de
la tasca. Per ni vell de com ple­
xi tat ca l entendre la qual it at i
la quant itat de les unitats d 'in ­
formac ió necass áries per a
I'adequ at fun c ionament co g­
ni t iu en un momen t det errni ­
nato El term e «qualitat» fa refe·
réncl a ac i a la novet at o tarni­
liarit at de la info r ma ci ó .
Aquest a var iable es impor­
tant . tant a I 'hora de l 'avalu a­
c ió i se lecc ió de les proves
com a la de programar els ma­
ter ial s qu e s'ut il it zaran en el
post eri or enlrename nt.

Una altra variable a tenir en
co m pte a I'ho ra de classi f icar
o con st ruir test s de po tenc ia l
d'aprenentatge es el nivell
d 'abs tr acc ió de le s tasques
pro pos tes al subj ect e. No es
el mat eix op erar sobre objec­
tes que op erar so bre les
se ues repr e sentac ions o
sobre proposi cion s hipotéti ­
queso En cadascun d 'aques­
tes casos el subjecte es sepa­
ra cada vegada més de I'ob­
[ecte, amb la qual cosa la d if i­
cultat de la tasca varia.

Finalment , pel qu e fa al ni­
vell d 'eficiénc ia, es quelcom
que sol estimar-se a partir de
la rapidesa i precisió amb les
quals el subjecte realitza la
tasca. Pr ácticarnent , en gaire­
bé cap deis tests de potencial
d'aprenentatge s'util itza un
limit de temps , per aixó en s
man ca un elem ent es sen cial a

I'ho ra d 'estimar la rap idesa
del subj ect e. Conseqüent ­
ment , en aquest punt , tot es
les proves serien equivalen ts
en prin cipi o Tan ma teix, en la
mesura qu e una prova pot
co m portar major o men or gra u
de novetat per al subjec te exa­
minat, pot oc órrer que aq uest
fracasse -tot i tenint capa ci­
tat per a realit zar la tasca­
norn és perqué la nove tat li ex i­
geix un estere ext raor di nari.
La novetat de la prova per al
subjec te és, don cs, qu el com
que cal te ni r en co mpte a I'h o­
ra de considerar les ex ige n­
c ies qu e co m po rta de ca ra a
una exe cu c ió ef ici enl.

Dues só n, per con següent,
les con seqüénc ies qu e po ­
dem extraure si tenim present
que la cap ac ita t informativa
deis result ats de les distintes
preves sobre la qualit at de is
processos cogn itius del sub­
jecte i el seu potencial , ve de­
limitada, parcialment, per la
situació de la prova utilit zada
dins del conjunt de dimen­
sions anteriorment anomena­
des . La pr imera és Que I'e xplo­
ració del subjecte ha de ser
multifacéti ca i ha de, per tant,
fer ús de diferents proves
comptement áries . La se gona
es que cal ser prudent, fer les
precisions necess árles . en el
moment de ter afirmacions
general itzades sobre el grau i

qua l it at de les defici énci es
del subject e i sobre el seu
grau de recu perabil it at o írre­
c uperabi lital.

Passem ara a enumerar al­
guns dei s test s Que actu al ­
ment s'uti l itzen per a l 'ava­
Iuaci ó del poten ci al d 'apre­
nent atge. La majori a forma
part de la bat eri a LPAD (Lear­
ning Potential Assessment
Dev i c e) o rga ni t za d a pe r
Feu er st ei n. Po ster iorm ent
descriurem amb detall e ls
tests d'aquesta bate ria mes
freq üentment us ats i el s re·
sultats dei s qual s es recullen
en un perf il b ásic que serve ix
de referenci a a I'hora de
prendre decisions sobre la
manera d 'int erven ir enve rs la
recuperació del subjecte .

Els tests que con stituei xen
la bateria c l in ica creada per
Feuerstein (1979) s ón:

- El test «d 'o rq an ítz ac í ó de
punt s».

-El test de «rnatri u s
progressives de Raven »,
séries A, Ab i B.

- Variac ions LPAD I del
Test de Matrius progr es ­
sives de Raven, ser ies A,
Ab i B.

- Test de Malrius progres­
sives de Raven , sé ries C,
D i E.

- Variacions LPAD 11 del
test de Matr ius progres-

sives de Raven , series e,
D, i E.

- Test de les plata for mes I
(4 boton s).

- Test de le s pla ta fo rme s 11
(8 bo tons).

- Test de repr esentaci ó de
disse nys excavat s.

- Test de progressions nu­
mériques.

- Test d 'apr enent atge de
posi c ion s (5 x 25).

- Test d'analogies verbals i
de fi gures.

- Test de d ibui x de la " FI­
gura com plexa», d 'A .
Rey.

- Test de di buix de la " Fi ·
gura humana».

- Test de rem em orac ió
d 'el em ent s associats.

- Test de memóri a de quin ­
ze paraules.

Altres test s no pertanyent s
a I'esmentada bateria i Que
també s'empren en I'av aluació
del potenc ial d 'ap renentatge
són:

- El "Test de potenc ial
d 'aprenentatge de sé ·
rle s», de Corman i Bud off
(1973).

- El " Test de les paraul es
dibuixades», de Corman i
Buddof (1974).

-El " Test de cubs de
Kohs» , adapatació de Bu­
doff i Friedman (1964).
(Hamilt on i Bud off, 1973).
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